ZU DEN VORAUSSETZUNGEN DIESER ARBEIT

1 ERKENNTNISINTERESSE UND AKTUELLE LAGE

1.1 PERSONLICHESINTERESSE

AnlaRlich einer Zulassungsarbeit fur ein Lehramt an bayerischer V olksschulen unternahm ich
1972 zum erstenmal den Versuch, Comics' als wichtigen Bereich des K unstunterrichts darzu-
stellen’. Eine entscheidende Anregung war meine Auseinandersetzung mit dem kurz zuvor er-
schienenen Werk Comics: Anatomie eines Massenmediums von Reinhold C. REITBERGER
und Wolfgang J. FUCHS.? Dieses Buch, dasin seiner Breite und Differenzierung zum dama-
ligen Zeitpunkt auf dem deutschen Sekundarmarkt als herausragend bezeichnet werden muf3-
te, beeindruckte mich u.a. deswegen, well hier zwel erklarte Comicfans, die nicht aus dem pé&
dagogischen Bereich kamen®, Geschichte, Inhalte, Produktionsbedingungen und Erschei-
nungsbilder von Comics so darlegten, dal3 mir jede weitere Mif3achtung dieser Wort-Bild-
Kombination als potentieller (wenn auch noch nicht klar abzugrenzender) Unterrichtsinhalt
an allgemeinbildenden Schulen unmdglich erschien. DAHRENDORF formulierte esin seinen

Voruberlegungen zu einer Didaktik der Comic Strips 1973 so:

Weder vornehme Zuriickhdtung gegentiber den Comics noch ihre vorealige Diskriminierung
sand heute noch begriindbar, wenn se es je waren. Weicht die Schule vor dieser, gewil3 nicht
leichten Aufgabe zurlick, so verstérkt Se damit nur die Abhdngigkeit der Schiiler von dem Medi-
um. Die Comics gehdren zu jenen Gegenstdnden der Kultur, mit denen und gegen die der
Mensch das erreichbare Mal3 an Freiheit gewinnen muR®

Das Schwergewicht meiner Abhandlung tGber Comics im Kunstunterricht? lag auf dem
Versuch, die allgemeine Bedeutung von Comics anhand ihrer geschichtlichen Entwicklung,
ihrer Verbreitung und ihrer Inhalte als eigenstandige, literarisch-bildnerische Ausdrucksform

ndherzubringen, um so die notwendige Behandlung im Kunstunterricht anzuregen.

Vgl. die Definitionsprobleme zum Begriff Comics, S. 21-24.

Vgl. SANLADERER. Comicsim Kunstunterricht? a.a.O. 1972.

Vgl. FUCHS/REITBERGER. Comics. Anatomie... a.aO.

Fuchs wurde als Zeitungswissenschaftler, Reitberger als Amerikanist vorgestellt.
DAHRENDOREF. Voruberlegungen... aaO. 257.
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Die damalige deutschsprachige Sekundérliteratur beschrankte sich auf relativ wenige Wer-
ke in Buchform. Fachzeitschriften Uber Comics existierten, im Gegensatz zum englisch- und
franzosi schsprachigen Raum, praktisch nicht. Arbeiten zum Bereich der unterrichtlichen Ein-
setzbarkeit von Comics waren nur spérlich vorhanden. REITBERGER konnte es sich 1974
noch erlauben, die nachstehende Behauptung in einem Ausstellungskatalog zu veroffentli-
chen: ,, Erwachsene, besonders Padagogen, die ihr Leben einer akademischen Wissenschaft

geweiht haben, verstehen von den Comics so gut wie gar nichts*®.

Bis zum Abschluf? der zweiten Lehramtsprifung 1972 arbeitete ich an einer Minchner
Volksschule. Dort hatte ich erste Moglichkeiten, in Grund- und Hauptschulklassen Erfahrun-
gen in bezug auf die Einsetzbarkeit von Comics as Unterrichtsstoff zu machen. Aus meiner
heutigen Sicht handelte es sich dabei jedoch nur um vorsichtige erste Schritte innerhalb des
Kunstunterrichts, dieihre Begrenzung gerade in der zufalligen, ausschnitthaften Bearbeitung
und im fehlenden Uberblick tiber grundsétzliche Mdglichkeiten und ihre Variationsbreite fan-
den. Von einer individuellen, den jeweiligen Ausgangsvoraussetzungen der Schiler angepal3-
ten, behutsam beratenden Weliterfiihrung einzelner L osungsansatze waren diese Versuche
noch weit entfernt. Ahnlich beschrankt scheinen mir heute viele der damals veroffentlichten
Unterrichtsbeispiele in padagogischen Fachzeitschriften” gewesen zu sein. Erste umfassende-
re selbstandige Arbeiten entstanden: In Wozu Comics gut sind® setzte sich z.B. WERMKE

1973 ausfuhrlich mit der Behandlung der Comics im Deutschunterricht auseinander.

1975 unternahm ich an der Universitat Minchen im Rahmen einer Facharbeit® fir das
Lehramt an Realschulen bei Prof. Daucher den Versuch, den asthetischen Bereich der Comics
im besonderen darzulegen. Die zu diesem Zeitpunkt vorhandene Sekundérliteratur war inzwi-
schen deutlich umfangreicher geworden, der Zeitschriftenbereich begann sich zu entwik-
keln'®. KEMPKES Bibliographie der internationalen Literatur tiber Comics™ war kurz zuvor
erschienen. Noch immer gab es meines Wissens keine deutschsprachige Verdffentlichung, die
sich dem zusammenfassenden Uberblick aus asthetischer Sicht und den daraus resultierenden

Umsetzungsmadglichkeiten im Kunstunterricht im besonderen widmete. Titel wie Comicsim

REITBERGER. Comics. Katalog... aaO. 7.

Vgl. z.B. Kunst & Unterricht - Beitrdge in den Jahren 1970-74.

Vgl. WERMKE. Wozu... aaO. 1973.

Vgl. SANLADERER. Das Zeichenrepertoire der Comicsim Uberblick. a.a.O. 1975.
1 vgl. Kapitel 17, Comic-Fachzeitschriften...“, S. 893 ff.

" Vvgl. KEMPKES. Bibliographie ... aa.O.
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asthetischen Unterricht™, Comics: Arbeitstexte fir den Unterricht™, Comics: Materialien zur
Analyse eines Massenmediums' oder Literaturunterricht: Didaktik und Theorie am Beispiel
der Comics®™ suggerierten eine entsprechende Absicht, ssmmelten jedoch lediglich Aufsitze
zu einzelnen Aspekten des Comic aus unterschiedlicher Sicht. Verdffentlichungen wie Co-
mics, die Presse der 2. Etage der Schulbanke™® richteten sich ausdriicklich an Padagogen, wa-
reninihrer willkdrlichen Zusammenstellung jedoch gleichfalls weit entfernt von grundlegen-
den Uberblicken. In Massenzeichenware: Die gesellschaftliche und ideol ogische Funktion
der Comics'” wurden 1975 etwas umfassender Erzahlstruktur und Zeichenrepertoire der Co-
mics dargestellt. In meiner eben genannten Arbeit™® préasentierte ich die m.E. wesentlichsten
Darstellungelemente der damaligen Comics im zusammenhiangenden Uberblick. Losgel Ost
von methodischen und didaktischen Absichten, ohne Beispiele fur die Einsetzbarkeit und
Veranderbarkeit der Charakteristika, blieb diese Arbeit ein relativ privates, nicht veroffent-
lichtes Sammelwerk.

Seit 1978 als Realschullehrer fir Kunsterziehung, Werken, Technisches Zeichnen/CAD
und Fotografie an der Staatlichen Realschule Schweinfurt tétig und nebenamtlich zusétzlich
einige Zeit an der dortigen Fachoberschule unterrichtend, hatte ich seitdem immer wieder die
Maoglichkeit, in eigenen Unterrichtsversuchen einzelne Aspekte der Bild-Wort-Geschichten
bearbeiten zu lassen. Ergebnisse aus meinem Unterricht habe ich in mehreren Ausstellungen,
u.a. im November 1996 an der Erziehungswissenschaftlichen Fakultédt der Universitét Erlan-
gen/Nurnberg, im Rahmen des 2. Schweinfurter Comicfestivalsim Méarz 1997 im Jugendhaus
Schweinfurt und mehrfach (zuletzt im Oktober/November 2001) an der Philosophischen Fa-
kultét 111 der Universitat Wirzburg présentiert.

In al den Jahren beobachtete ich weiter den Sekundérliteraturmarkt, erganzte meine dies-
bezugliche Literatur und mufite feststellen, dal? sich an der vorher geschilderten Situation bis
weit in die 90er Jahre nichts Wesentliches gedndert hatte. Zusammenstellungen bruchstiick-
hafter Abhandlungen fr den auf3erunterrichtlichen Bereich, wie z.B. Phdnomen Comics -

transparent gemacht™ von GAUPP [u.a.], wurden erganzt durch Arbeiten, die umfassendere

2 PFORTGE. Comicsim asthetischen Unterricht. a.a.O. 1974.

¥ GREINER. Comics. Arbeitstexte fiir den Unterricht. aaO. 1974.

4 HOFFMANN/RAUCH. Comics... aaO. 1975.

% KERKHOFF. Literaturunterricht... aaO. 1975.

' Modellversuchsgruppe Kunst Visuelle Kommunikation. aa.O. 1975.

¥ DRECHSEL/FUNHOFF/HOFFMANN. Massenzeichenware... aaO. 1975.
8 SANLADERER. ebd.



Informationen versprachen. Im Comics-Handbuch fur Eltern, Lehrer, Erzieher®, das von KA-
GELMANN im Auftrag der Aktion Jugendschutz (o. J.) herausgegeben wurde, beschrieb man
dieinhaltlichen Tendenzen von 30 Heftreihen, zusétzlich wurden kurz Sekundarwerke be-
sprochen. Der unterrichtliche und formale Bereich wurde jedoch nur am Rande gestreift. In
Comicsim Unterricht® kamen PIRKL und RICHTER 1980 nicht Uber eine kleine Zusam-
menstellung von eher theoretisch und verbal orientierten Beispielen hinaus. PLEUR versprach
1983 mit Bildergeschichten und Comics ,, grundlegende Informationen und Literaturhinweise
fUr Eltern, Erzieher, Bibliothekare", beschrénkte sich in der Darlegung der ,, Form* der Co-
mics (Bildsprache, Erscheinungsformen, Textsprache) aber auf rund sechs Seiten, von syste-
matischer Darlegung der wesentlichen Darstellungselemente war nicht zu reden.? Als dhnlich

rudiment&r muf’ man die Arbeit von MEL ZERZ bezeichnen.

1.2 FORTGESCHRITTENE AKTUELLE LAGE

Im aulRerschulischen, nicht padagogisch orientierten Bereich anderte sich bis heute vieles. Ei-
ne Fulle unterschiedlichster Artikel in Fachzeitschriften und Biichern wurden verdffentlicht,
die sich mit einzelnen Aspekten der Comics auseinandersetzen. Es existieren z.B. zahlreiche,
zum Teil sehr umfassende Arbeiten zum Bereich der historischen Entwicklung.* Bibliogra-
phien wie die von SKODZIK*, WANSEL/STRICKER? oder KNIGGE” trugen laut
DOLLE-WEINKAUFF dazu bei, das Feld der Comics 1990 als,, vollstéandig bibliographisch
erschlossen® zu betrachten. Angesichts neuerer, vertiefender Ver6ffentlichungen in einzel-
nen Bereichen muR dies jedoch stark bezweifelt werden®. Nicht immer regelmafig, aber all-
jahrlich erscheinende Publikationen wie Comic-Preiskatalog®™, Comic Jahrbuch® oder Comic

Almanach® erganzen diese Ver6ffentlichungen in vielen Bereichen.

¥ Vgl. GAUPP[u.a]. Phanomen... aa0. 1978.

» Vgl. KAGELMANN. Comics-Handbuch... aa.O. o.J.

2 Vgl. PIRKL/RICHTER. Comics... aa0. 1980.

%2 Vgl. PLEUR. Bildergeschichten und Comics. aa.O. 19-25.

# Vgl. MELZER. Trivialliteratur 2: Comics... aa.0. 1985.

% Vgl. z.B. die Arbeiten von SCHRODER, DOL L E-WEINKAUFF, ebd., und zahlr. weitere Arb. aus dem Li-
teraturanhang, vor alem aus dem englischsprachigen Bereich.

» SKODZIK. Deutsche Comic Bibliographie. a.a.O.

% WANSEL/STRICKER. Illustrierte deutsche Comic-Geschichte. a.a.O.

# KNIGGE. Fortsetzung folgt. aa.0. und Comic Lexikon. Frankfurt/Berlin 1988.

%  DOLLE-WEINKAUFF. aa0O. 14.

# Vgl. z. B. BURZLAFF. ,Dietollsten Geschichten von Donald Duck”. a.a.0. 1993; GROTE. Carl Barks:
Werkverzeichnis der Comics. a.a.O. 1995.

¥ Mit der Ausgabe 2000 liegt der COMIC-PREISKATALOG, die, Bibel der Szene* (vgl. POLLAND, Giinter,
in: Comicland Nr. 14-15, S. 76) bereitsin seiner 25. Ausgabe vor!



Fakten Uber einzelne mehr oder weniger erfolgreiche Geschichten oder Serien, Interviews
mit Zeichnern, Textern oder Verlegern oder kritische Informationen Uber Neuerscheinungen
finden sich vor allem in den Comic-Fachzeitschriften, die nach meinen Beobachtungen nur
sehr selten zum L esestoff der Berufspadagogen gehoren.* Ob Comixene oder Comic Forum,
ob Rraah!, Comic Speedline oder Reddition, das Spektrum der sekundéren zeitschriftlichen
Einlassungen in Sachen Comics wurde unabhangig von dieser eben erwadhnten ,, padagogi-

schen Ignoranz* insgesamt deutlich breiter®,

Dem stehen Arbeiten gegeniiber, diein der prazisen Beschreibung einzelner Reihen®
Schwerpunkte setzen oder neben den erwahnten historischen Aspekten auch soziologische,
psychologische, politische, wirtschaftliche, padagogische, didaktische und methodische As-
pekte beleuchten. Bisher wurden jedoch meines Wissens auf3er den beachtenswerten Neuer-
scheinungen von Scott McCLOUD® und Will EISNER® keine deutschsprachigen Arbeiten®
veroffentlicht, in denen der Versuch unternommen wurde, die komplexe Wort-Bild-Symbiose
dieses eigenstandigen Mediums systematisch und zusammenfassend von der asthetischen Sei-
te her zu analysieren.*® Wenn entsprechende Ansétze zu erkennen waren, so wurden sie héu-
fig gerade unter Hinweis auf die eigentliche Untrennbarkeit von Wort und Bild und die Un-
Uberschaubarkeit der Elemente auf stellvertretende Beispiele beschrankt.”® Ahnlich ablehnend
wurde reagiert, wenn es gar um die Analyse der graphischen Literatur al's Kunstwerk ging.
Hier mag u.a. dasvon HARTWIG ds,, Kern der Scheu und Angst vor Vermittlung* bezeich-
nete ,, bekannte Trauma“ eine Rolle spielen: ,,das Zurlickschrecken vor der Zerstiickelung und

den vorlaufigen Akten der Wieder- und Neu-Zusammensetzung“*.

% Vgl. KNIGGE. Comic Jahrbuch. Frankfurt/M./Berlin 1986 bis 1989, Hamburg 1990 und 1991.

¥ Vgl. KAPS. Comic Almanach. Wimmelbach 1992 und 1993.

% Diesist ein wesentlicher Grund fir mich, im Anhang relativ ausfuhrlich auf Fachzeitschriften einzugehen.

Das immer wieder zu beobachtende Zeitschriftensterben (vgl. Comixene, Comic!, Comic Forum) &t diese

Wertung trotzdem zu.

% Vgl. zB. HAUSMANNINGER. Superman: Eine Comic-Serie und ihr Ethos. Frankfurt/M.: Suhrkamp,
1989.

% Vgl. McCLOUD. Comicsrichtiglesen. Hamburg 1994 und Reinventing Comics. New Y ork: Paradox
Press, 2000. Besonders erwdhnenswert ist hier, dald der Autor als Zeichner selbst zu den Darstellungsmit-
teln der Comics gegriffen hat, um eben diese zu erlautern.

¥ Vgl. EISNER. Mit Bildern erzihlen: Comics & Sequential Art. Ausd. Amerik. v. René Granacher. Wim-

melbach: Comic Press, 1995 und Graphic Sorytelling. Tamarac/Florida: Poorhouse Press, 1995.

Ubers. a. d. Amerikanischen.

¥ vgl. auch BAECKER. , Uber Comicsreden...”. Kragermanns Comic Katalog 1997/1998. a.a.O.
397-402.

“Vgl. zB. GRUNEWALD. Comics. Kitsch oder Kunst? aa.O. 1984.

4 HARTWIG. ,Uber die Kunst, ihren Begriff und was sie mit der Padagogik zusammen kann und was nicht® .
BDK-Mitteilungen. 32. Jg. 1(1996): 5.
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Esist unbestreitbar: Seitenlange Inhaltsanalysen konnen der Bildsprache inihrer, in Wor-
ten nicht vollstandig zu erfassenden Ausdrucksqualitét nur anndhernd gerecht werden. Kunst-
padagogen stellen jedoch, so meine ich, eine Berufsgruppe dar, die diese tberwiegend auf
Gesetzen der asthetischen Wahrnehmung und Gestaltung aufbauenden Darstellungsmechanis-
men und ihre Einsetzbarkeit im Unterricht sowohl in Teilaspekten al's auch zusammenfassend
erarbeiten und aufzeigen konnten. Kunsthistoriker erhalten allzu leicht ihre Einschrankung
durch die fehlenden Grundlagen in handwerklichen, unterrichtsorientierten, didaktischen und
methodischen Bereichen und sind tberdies normalerweise nicht in den Unterrichtsalltag ein-
gebunden. Deutschkollegen beschranken sich in ihrer fachspezifischen Wortgebundenheit
eher auf die,rein literarischen* Inhalte oder die linguistische Analyse.” PFORTGE beschrieb
weitergehend schon 1974:

Als egengtdndige Wort-Bild-Synechie (...) it der Comic weder auf das Bild noch auf das Wort
zu reduzieren. Die schulische Behandlung von Comics erfordert ein der Synechie von Wort und
Bild adéguates Insrumentarium. Dies steht indes weder dem Literatur- noch dem Kunstunterricht
zur Verfigung. Sdbst jene Unterrichtsversuche mit Comics, in denen im Literatur- und Kunstun-
terricht methodische Anleihen bel der jewells anderen Disziplin gemacht wurden, stief3en spéte-
gens dann an die Grenzen ihres Fachs, wenn es ihnen primé um ene ideologie- und gesdll-
schaftskritische Bewertung der Comics ging. - Man konnte daraus die Konsequenz ziehen, dal3
Literatur- und Kungtunterricht Sch wieder auf ihre primér asthetische Aufgabengelung besinnen
mif¥en - auch und gerade angesichts moderner Massenmedien. Jedoch kann auf 1deologie- und
GesdIschaftskritik ein Literatur- und Kunstunterricht nicht verzichten, der Ausdrucksformen &st-
hetischer Aktivitat als Teil eines umfassenden Kommunikationssystems begreifen will.®

Immer wieder wurde im Rahmen der Arbeiten zu unterrichtlichen Aspekten auf die Not-
wendigkeit verwiesen, asthetische Phanomene wie die Comics kritisch zu behandeln®. Auch
BOHM schreibt in seinem Worterbuch der Padagogik 1988: , Comics pragen heute Welt- und
Menschenbild sowie Sprach- und Sozialformen der Kinder mit, so dal3 eine Erziehung zum
kritischen Umgang mit diesen Massenmedium geboten ist“.* Es fehlt jedoch an tibersichtli-
chen, leicht erreichbaren Verwirklichungshilfen. Wichtige exemplarische Tellanalysen, die
fUr den Unterrichtsbereich von Bedeutung wéren, sind Uber die breit gestreute Sekundarlitera-
tur weit verteilt und deshalb nur schwer einsetzbar fur konkrete V orhaben.” Wie mir Umfra-

gen im Rahmen regionaler L ehrerfortbildungsveranstaltungen bestétigten, sind entsprechen-

2 DaR gerade hier eine Definition von Literatur allgemein und von Trivialliteratur im besonderen einen weit

umfassenderen Ansatz verlangt, 183t sich durch die vorliegende Arbeit hoffentlich eindeutig genug bel egen.
PFORTGE. ,, Comicsim &sthetischen Unterricht*. a.a.O. 10.

Vgl. z.B. SCHWENKE. , Asthetische Erziehung und Kommuniukation“. a.a.0. 9-20.

BOHM. Worterbuch der Padagogik. 13. Uberarb. Aufl. Stuttgart: Kroner, 1988. 130.

Volker KLEI spricht noch 1994 von einem ,, bedauernswerten Mangel an Sekundéarliteratur [Comic Forum
65 (1994): 47.]
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de Literaturkenntnisse™ der im schulischen Alltag eingebundenen Kolleginnen und Kollegen

u.a. aus diesem Grunde sehr eingeschrankt.

Esist dartber hinaus schwer, im Rahmen der hauptamtlichen Tétigkeiten als Lehrer, Klas-
senleiter, Fachbetreuer oder Sammlungsleiter, Beratungs- oder V erbindungslehrer®® nebenbei
noch ein derart intensives Quellenstudium zu betreiben. Da Bildergeschichten oder Comics
Uberdies nur einen Teilbereich des breiten, nicht zu erschépfenden Spektrums der inhaltlichen
und technischen Méglichkeiten des Kunstunterrichts darstellen, ist die Motivation von Leh-
rern gering, trotzdem aktiv zu werden. Ein grof3er Teil des Kollegenkreises aller Schularten
besteht zudem, gleich aus welchen Griinden, noch immer aus Uberzeugten Comic-Nichtlesern
- ein erhebliches Handicap fur die unvoreingenommene Rezeption von Sekundérliteratur.
Was man primér fur unbedeutend hélt, ist auch sekundar nicht wichtig.™ In unmittelbarem
Zusammenhang damit steht die Bedeutungszuordnung der Begriffe Comics und Comic und
die daraus resultierende personliche Bewertung der Lehrerinnen und Lehrer, insbesondere fir
fachdidaktische Vorhaben. Eine umfassende Definition zu Beginn dieser Abhandlung muf3
deshalb versucht werden, kann aber zunéchst nur ansatzweise erfolgen. Erst der Uberblick
Uber die Differenzierungsmoglichkeiten mit Tell | dieser Arbeit wird es ermoglichen, die Co-
mics, den Comic oder zutreffendere Bezeichnungen des Bild-Wort-Phéanomens als das zu er-

kennen und zu bewerten, was sie sind und was sie sein konnten.

1.3 MOTIVIERENDE ERSTE FORSCHUNGSFRAGEN

Die Diskrepanz zwischen bisher erfolgten Definitions- und Analyseversuchen anderer Auto-
ren und meinen personlichen Erfahrungen beim Betrachten, Lesen und Analysieren jingeren
Primarmaterials war fir mich ein wesentlicher Anlal3, mich erneut mit diesem komplexen
Medium Comic auseinanderzusetzen. Die Vielschichtigkeit der Wort-Bild-Kombinationen
der mir vorliegenden Veréffentlichungen lief3d mich ahnen, welche Breite an medienspezifi-
schen, kinstlerischen und unterrichtlichen Einsatzmoglichkeiten tatséchlich gegeben sein

konnte.

" Uber rund zehn Jahre hinweg immer wieder erfolgte miindliche Nachfragen zu Art und Umfang der gelese-
nen Fachliteratur tiber Comics!

8 Sowohl der Primér- als auch der Sekundarliteratur.

“Um nur einige der wichtigsten Aufgabengebiete des schulischen Alltags zu nennen!

% Vgl. die bereits erwahnte Einschatzung von REITBERGER in Comics. Katalog der Comics-Ausstellung...
aao. 7.



Folgende grundlegenden Forschungsfragen dréngten sich zunéchst auf:

Zu Teil | (Darstellungselemente und ihre Wirkungsweisen):

Geht es beim Comic vorrangig um wechsel nde gegenseitige Einflu3nahmen von Wort und
Bild innerhalb traditioneller Rahmenbedingungen oder um die allméhliche Entwicklung
vollig eigenstandiger Erzahl- und Darstellungsformen? Zeichnet sich hier eine Verschie-
bung inhaltsbestimmter Aufgaben von Text und Bild ab? Wenn ja, wo sind diese Verande-
rungen jewells festzustellen?

Welche Gemeinsamkeiten bestehen zwischen dem Comic und dhnlichen Wort-Bild-Me-
dien, wie der Bildergeschichte, der Illustration, der Karikatur, dem Cartoon, der Animation,
dem Zeichentrickfilm und dem Film? Worin unterscheidet sich der Comic in seinen typi-
schen Auspréagungen von den ebengenannten Medien?

Welche Wirkungsmechanismen des Darstellungsrepertoires fordern eine weitergehende
Differenzierung in der Beschreibung - und/oder eine neue Gruppenbestimmung bzw. -zu-
ordnung? Wie konnte eine systematische Erfassung dieser komplexen Wirkungszusam-
menhange aus hermeneutischer Sicht aussehen? Welche Strukturierungen sollten vorge-
nommen werden, um die medientypischen Bild-Wort-Beziehungen zu verdeutlichen?

Zu Teil 11 (Bild-Wort-Elemente des Comic im Kunstunterricht: Gestaltbarkeit, Wirkung

und Chancen):

Wie konnten Kunstpadagogen ihre Kenntnisse tber die Darstellungsmechanismen des Co-
mic in praktischer und theoretischer padagogischer Arbeit erproben und umsetzen?

Welche Arbeitsmittel, Methoden und Organisationsformen asthetischen Lernens bieten

sich an, um dieses Bild-Wort-Phanomen in kunstpéadagogischen Aktionen weiter aufzu-
schliisseln?

Worin bestehen medientypische Besonderheiten des Comic, die einen am einzelnen Schii-
ler orientierten, , interessen-differenzierten”® Kunstunterricht fordern konnten?

Lassen sich Vorhaben planen und verwirklichen, die auch dem , projektorientierten**? Un-
terricht entsprechen? Wie lassen sie sich in den Gberwiegend ,, facherorientierten* Schulall-
tag eingliedern?

K6nnen Situationen entstehen bzw. gefordert werden, die den Comic zum Anlal3 nehmen,
Uber seine urspriingliche narrative Absicht hinaus in andere darstellerische und inhaltliche
Richtung zu gehen?

Zum Anhang (Literatur und andere Hilfen):

Vgl. GOETZ, R. , Leitfaden zum interessen-differenzierten, projektorientierten Kunstunterricht“. a.a.O.
1-3.
Ebd.
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* Welche Sekundérliteratur kann fur die wissenschaftlich und padagogisch orientierte Arbeit
mit dem Comic eingesetzt werden?

* Gibt es bisher eher unbeachtete Sekundérliteratur, die einer besonderen Kommentierung als
Orientierungshilfe fr weitere Forschungsarbeiten bedarf?

* Existieren andere Informationsguellen, die eine gezielte wissenschaftliche und padagogi-
sche Arbeit mit dem Comic unterstiitzen kénnten?

Die Analyse komplexer Bild-Wort-Erzahlungen fur Tell | und die lange Reihe von Unter-
richtsversuchen fur Teil Il brachten es mit sich, dal3 mit fortschreitendem Forschungsstand
immer wieder neue Fragen in den Vordergrund drangten. Alle weitergehenden und vertiefen-
den Forschungsfragen, sowie die umfangreichen Erléauterungen ,, zum wissenschaftlichen und
didaktischen Konzept dieser Arbeit und zum Problem der Ergebnisdarstellung” habe ich be-
wuldt in Tell 111 gesetzt (vgl. meine diesbeziiglichen Begriindungen in Kapitel 14, S. 794). In
Kapitel 14.2.2 (Forschungsschwerpunkte im Uberblick) gehe ich auf die wesentlichen Zielo-
rientierungen der vorliegenden Arbeit detailliert ein. VVorrangig wissenschaftlich Interessierte,
die sich zunéchst entsprechend informieren wollen, kdnnen dies im vorwegnehmenden Lesen
von Teil 11 durchaus tun. Allerdings steht zu erwarten, dal3 mehrere meiner Hinweise und
Belege erst nach dem Lesen von Tell | und Il wirklich im Zusammenhang nachvollzogen wer-

den kdnnen.
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